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RESUMO

Este artigo estuda a importancia da acessibilidade fisica nas institui¢des de ensino
superior ¢ as dificuldades encontradas para que a mesma seja exercida, relatando
sobre o direito das pessoas com deficiéncia a educagao e abordando o conceito de
acessibilidade com referéncia a acessibilidade no ensino superior. Ao final,
discute a importancia da acessibilidade para que todos tenham acesso a educacao
e traz as dificuldades encontradas nas institui¢des de ensino superior. Com isso, o
trabalho busca servir de subsidio para esclarecer as institui¢des de ensino superior
quanto a acessibilidade fisica.
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ABSTRACT

This article studies the importance of physical accessibility in higher education
institutions and the difficulties encountered in its exercise, reporting on the right
of people with disabilities to education and addressing the concept of accessibility
with reference to accessibility in higher education. In the end, it discusses the
importance of accessibility for all to have access to education and brings the
difficulties found in higher education institutions. With this, the work seeks to
serve as a subsidy to clarify higher education institutions regarding physical
accessibility.
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1 INTRODUCAO

O direito a educagao ¢ considerado um direito social basico para o bem-
estar da sociedade, e se encontra tutelado e fundamentado no artigo 205 da
Constituicao Federal de 1988. Tal direito ¢ assegurado pela carta magna a todos,
incluindo as pessoas com deficiéncia.

De acordo com o Censo realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), cerca de 45,6 milhdes de pessoas possuem alguma
deficiéncia no Brasil, que consiste em 23,9% da populagao brasileira.

Com isso, tais dados nao podem ser desprezados e geram a necessidade
de desenvolver agdes para que o direito a educagao seja exercido por todos e que
contemplem e considerem as especificidades das pessoas com deficiéncia.

Neste contexto, as instituigdes de ensino devem garantir condi¢des de
acesso e permanéncia para todos, desenvolvendo operagdes que possibilitam a
igualdade entre as pessoas que a frequentam.

O presente artigo busca dar esclarecimentos as Instituicdes de Ensino
Superior e tem por objetivo realizar uma analise relativa a importancia e as
dificuldades da acessibilidade fisica nas institui¢des de ensino superior. Como
objetivos especificos, serdo delineados o conceito de acessibilidade em geral e a
acessibilidade nas institui¢des de ensino superior, implementando com uma
discussao a respeito do direito das pessoas com deficiéncia a educacao. Por fim,
sera feita uma analise relatando a importancia e as dificuldades da acessibilidade
Nno ensino superior.

O direito a educagao mesmo sendo resguardado constitucionalmente e
por legislagdes variadas, quando se trata de educagao para pessoas com deficiéncia
a realidade é outra. Pois a educacao nao se limita somente aos conteudos
ministrados em sala de aula, mas também as condi¢cdes de acessibilidade nas
institui¢des. E, principalmente nas intui¢des de ensino superior, surgem
frequentemente, davidas referentes a acessibilidade e sua aplicabilidade.

Logo, diante desta realidade a escolha do tema justifica-se pelo fato de
se tornar indispensavel a analise no que diz a respeito da importancia e dificuldades
encontradas nas instituigdes de ensino superior para que as mesmas sejam

acessiveis.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 0 DIREITO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA A EDUCACAO

A nacao brasileira ¢ regida pela Constituicao Federal de 1988, que tem
como principio primordial aquele em que todas as pessoas sdo iguais perante a lei,
sem distingdo de qualquer natureza, garantindo assim o direito a igualdade. Neste
sentindo, a Constituicdo faz meng¢ao aos direitos sociais, que inclui o direito a
educacao, inclusive para as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1998).

Com intuito de atender a este principio constitucional, o MEC elabora o
primeiro documento no ano de 1996, esse documento trata-se de um aviso circular
que orienta as Instituicdes de Ensino Superior a se adequarem no processo de
inclusdao das pessoas com necessidades especiais, sugerindo inser¢cao de novos
cursos ¢ apontando métodos de adaptacdes fisicas, materiais e pedagodgicas desde
0s processos seletivos até a formacao desses alunos. (BRASIL, 1996).

Todavia, este documento nao abrangia as condi¢cdes que essas
instituicoes deveriam estar para receber as pessoas com necessidades especiais €
nao relatava o processo de inclusao de forma clara e objetiva.

Além de integrar a Constituicao brasileira, o direito das pessoas com
deficiéncia a educacgao € reiterado ainda por normas nacionais € internacionais que
foram criadas ao longo dos anos. Com isso, no mesmo ano da publicacao do aviso
circular pelo MEC, ¢é publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional,
que declara a obrigatoriedade o processo de inclusao no ensino, mas esta também
nao mostra de forma objetiva como esse processo deve ocorrer.

Ja no ano de 1999, ¢ sancionado o Decreto n°® 3298, dispondo a respeito
da Politica Nacional para integragdao da pessoa com deficiéncia, o qual define que
a educacdo especial deve ser exercida como modalidade transversal no que tange a
todos os niveis de ensino (BRASIL, 1999).

Apesar da publicagdo de tais documentos, a redagdao dos textos se
mostrava de maneira superficial, possibilitando varias interpretagdes. E, somente
apos a criacao da Resolucao CNE/CEB n° 2 de 2001 que se tornou necessario que
os sistemas de ensino matriculassem todos os alunos, incluindo aqueles que
portavam alguma defici€ncia, proporcionando e garantindo condi¢des para uma
educacao de qualidade (BRASIL, 1999).

Posteriormente surgiram novas legislagdes que abordam as mesmas

caracteristicas, bem como o Plano Nacional de Educacao (2001) e as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores (2002).

Ainda no ano 2002, foi sancionada a Lei 10436/02 que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), aprovando um meio legal de comunicagao
e expressao e determinando diretrizes para a grafia em braile (BRASIL, 1999).

As legislagdes que contemplam a educagao especial sdo determinadas
por influéncia de grupos caracteristicos que vao ganhando estimulos, mas no
quesito de documentos, esses levam em consideragdo os grupos organizados que
progridem pelas conquistas de suas pautas (MAINARDES, 2006, p. 49).

Em 2003, ¢ implantada através do MEC a Portaria n°. 3284 para o ensino
superior, dispondo a respeito dos requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras
de deficiéncias, para instruir os processos de autorizagcao e de reconhecimento de
cursos, ¢ de credenciamento de institui¢coes.

Neste quesito, o Decreto n°. 5296 em 2004 normatizam as leis e
determina regulamentos e critérios para o fomento da acessibilidade as pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida no ensino.

Logo apods esse decreto, estabeleceram-se novas questdes, sendo mais
especificas para o Ensino Superior de maneira que abrange o publico-alvo da
educacdo especial, proporcionando novas ampliagdes e recursos para elevar a
qualidade no Ensino superior a distancia.

A efetivacao da educacao especial no Ensino Superior ocorre através de
acoes, que abrangem desde o planejamento, recursos € servicos que promove o
acesso, participagdes e¢ a permanéncias dos alunos. Tais agdes compreende o
desenvolvimento na acessibilidade arquitetonica, nos materiais didaticos, nas
comunicagdes e sistemas de informac¢ao, sendo fundamental a comecgar pelo
processo seletivo e ingresso do aluno até sua formag¢ao (BRASIL, 2008, p. 11)

Para promover o acesso das pessoas com deficiéncia a educagao, no
Brasil sdo realizadas diversas iniciativas. Entre essas iniciativas destacam-se o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (2010), o Programa INCLUIR -
Acessibilidade da Educagao Superior (2012), a Politica Nacional de Educacgao
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008).

E como destaca o autor Harrower (1999), o acesso de pessoas com
deficiéncia no sistema educacional, seja ele basico, médio ou superior € uma pratica

educacional estabelecida ndo somente no Brasil, mas em todo o mundo.
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2.2 ACESSIBILIDADE

A Constitui¢ao Federal de 1988 trata a acessibilidade como um problema
coletivo o qual impede o direito das pessoas de ir e vir. Em funcao disso, a
acessibilidade nao ¢ so para as pessoas com deficiéncia, mas para todas as pessoas
como criangas, idosos, gravidas e lactantes, pessoas com deficiéncia temporaria ou
com problemas de satude, entre outras que necessitarem (BRASIL, 1998).

De acordo com a Lei 10.098/00 que estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promog¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, a acessibilidade é conceituada como:

A possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com seguranga e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transportes, informagcdo e comunicagao, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na

rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL,
2000).

A referida Lei ainda aborda os critérios que impedem a acessibilidade e
os define como ‘“qualquer entrave/obstaculo que limite ou impeca o acesso, a
liberdade de movimento e a circulacdo com seguranca das pessoas”. Tais critérios
sao apontados pela lei como barreiras, sendo diferenciadas em barreiras
urbanisticas, barreiras arquitetdonicas, barreiras nos transportes e barreiras na
comunicag¢ao (BRASIL, 2000).

A barreira urbanistica ¢ denominada como aquela existente nas vias e
nos espacgos publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo. Ja a barreira
arquitetonica consiste naquelas presentes nos edificios publicos e privados. Se
tratando das barreiras nos transportes, estas se encontram nos sistemas e meios de
transportes. E por fim, as barreiras nas comunicagdes que sao chamadas também
de barreira na informacao, ¢ todo e qualquer obstaculo, atitude ou até mesmo
comportamento que atrapalhe ou impecga a expressao ou recebimento de mensagens
e de informagdes que sdo emitidas por meio de sistemas de comunicagdo e
tecnologia (BRASIL, 2005, p 240).

Nos dias atuais a acessibilidade esta ligada diretamente ao problema das
barreiras arquitetonicas, que impedem o acesso fisico a varios lugares e de varias
formas (SASSAKI, 2006).

A Associagao Brasileira de Normas Técnicas ABNT NBR 90/50 2004

aborda a defini¢ao de acessibilidade como “a possibilidade e condi¢cao de alcance,
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percepcao e entendimento para a utilizagdo com seguranca € autonomia de
edifica¢des, espago, mobiliario, equipamentos urbanos e elementos” por qualquer
pessoa, incluindo aquelas com deficiéncia fisica.

Nao obstante, de acordo com as palavras de Braganga e Parker,

Acessibilidade ¢ a possibilidade e condic¢do de alcance para utilizagao, com
seguranca e autonomia, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos,
das edificagdes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicagéo,
por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRAGANCA;
PARKER, 2009, p.79).

A acessibilidade ¢ também considerada uma maneira de inclusao social
que proporciona oportunidade para qualquer pessoa de exercer a sua escolha
individual, nas suas condi¢des e capacidades fisicas, sociais € econdmicas
(ALVES, 2006, p. 12).

Ademais, a acessibilidade no Brasil estd associada as questdes fisicas e
arquitetonicas, que comegou a ser usado recentemente para expressar grupo de
dimensodes que sao fundamentais para que o processo de inclusao seja realizado de
maneira efetiva (SASSAKI, 2006).

Em sintese, a acessibilidade proporciona condi¢des de locomogao com
seguranca conforme a especificidade de cada pessoa, nao incluindo somente as
pessoas com defici€éncia, mas também criangas, idosos pessoas obesas € com

alguma limitagao.

2.3 ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR

Com o avanc¢o da Educac¢ao Inclusiva no Brasil, houve um aumento de
538,7% na matricula de estudantes com deficiéncia no ensino superior, no ano de
2003 as matriculas ndo passaram de 677, ja em 2009 a quantidade de alunos com
deficiéncia matriculados chegaram ha 4.324 (INEP, 2016). Dados revelam que tais

numeros continuaram a aumentar, conforme a figura abaixo:
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Figura 1 — Quantidade de alunos com deficiéncia fisica matriculados no Ensino Superior

Elw I]® [ ] &l L]® [&

Rede Deficiéncia Deficiéncia Baixa Visdo Cegueira
Fisica Auditiva
Privada 5:293 5.655 3197 3.297 1.069
Publica 2502 1549 3. 771 647 420
Total 7.865 7.194 6.968 3.944 1.489

Fonte: (REVISTA ENSINO SUPERIOR, 2018)

Mas, além do direito incontestavel a matricula, atualmente procura-se ter
garantia de progresso, qualidade e sucesso nos estudos na educagao superior desses
estudantes.

Para isso, o dever de se ter acessibilidade fisica nas Instituicoes de
Ensino Superior ¢ decretado, em especial, no Decreto 5.296/2004, e definido pelas
Leis 10.048/2000 e 10.098/200, e, pelos Decretos 5.626/2005 ¢ 7.611/2001, e ainda
¢ regulamentado pela Portaria do MEC 3.284/2003. Alem disso, dispdem a politica
educacional inclusiva atual e os parametros pedagogicos da educagao inclusiva.

Com isso, a acessibilidade arquitetonica além de ser garantida por lei,
esta deve ser assegurada a todos que frequentam as institui¢des, independentemente
se houver matricula de pessoas com deficiéncia. Dessa forma, a acessibilidade
arquitetonica e os recursos de acessibilidade sdao requisitos fundamentais nas
instituicdes de ensino superior, bem como a disponibilidade de servigos de
acessibilidade (ex.: guia intérprete, Lingua Brasileira de Sinais, equipamentos de
tecnologia assistida, rampas de acesso, banheiros adaptados).

Em um aspecto amplo, “a inclusdao das pessoas com deficiéncia no
ensino superior deve garanti-lhes o direito a participagdao na comunidade com as
demais pessoas, as oportunidades de desenvolvimento pessoal, social e
profissional’, ndo limitando a area de interesse da pessoa segundo sua condi¢ao de
deficiéncia.

Varios investimentos vém sendo efetuados, a fim de assegurar a
educagao de nivel superior a todos, tais investimentos inclui programas como o
Prouni, o Incluir, o REUNI, o Fies, e outros disponibilizados através do Ministério
da Educacao (MEC), que proporcionam oportunidades as pessoas com defici€ncia
€ as inserem no ensino superior (SOUZA, 2015).

Dessa maneira, atividades vém sendo planejadas no cenario brasileiro,
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com o intuito de que as instituicdoes de ensino superior atuem na reducao das
desigualdades, promovendo igualdade de oportunidade a todos com politicas de

acoes afirmativas.

2.4 DIFICULDADES DA ACESSIBILIDADE FiSICA NAS INSTITUICOES DE
ENSINO SUPERIOR

As pessoas com deficiéncia fisica se deparam com diversas barreiras em
seu dia a dia, seja ao andar pelas calg¢adas com deformidades, carros estacionados,
mesas e cadeiras; ao utilizar transporte sem adaptacao; entrar em locais sem rampas
de acesso; estacionar em vagas, que normalmente estdo sendo usadas por alguém
que nao possui deficiéncia; utilizar banheiros publicos sem adaptacgdes; entre outros
(SANTOS, 2009).

Se tratando de educacao, esta ¢ uma necessidade e direito para todas as
pessoas, embora ainda nao seja exercida por uma parte da populagdo, na maioria
aquelas que possuem alguma deficiéncia. Principalmente nas institui¢des de ensino
superior, diversos equipamentos ndo foram planejados ou adequados para
proporcionar igualdade entre as pessoas que portam ou nao alguma deficiéncia
(SANTOS, 2009).

Varias sao as barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia por
falta de acessibilidade, que vao desde falta de sinalizag¢do, buracos, degraus até a
exclusao da sociedade que, infelizmente ¢ consequéncia do preconceito existente
na realidade brasileira.

Neste sentindo, para entender as barreiras de acessibilidade enfrentadas
pelas pessoas com deficiéncia, o autor Sassaki (2006) discorre sobre trés conceitos:
autonomia, independéncia e empoderamento.

A autonomia se consiste no autocontrole perante o ambiente fisico e
social, ou seja, “ter maior ou menor autonomia significa que a pessoa com
deficiéncia tem maior ou menor controle nos varios ambientes fisicos e sociais que
ela queria e/ou necessite frequentar para atingir seus objetivos” (SASSAKI 2006,
P. 35). Como exemplo, sao os banheiros adaptados nas instituigdes e as limitagdes
e facilidades para uma pessoa que porta algum tipo de deficiéncia possui para
utiliza-lo.

A independéncia, na concepg¢ao do referido autor consiste “na faculdade
de se decidir sem depender de outras pessoas, tais como: membros da familia,

profissionais especializados ou professores” (SASSAKI, 2006, p. 35). Ja o
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empoderamento compreende no momento em que uma pessoa sabe usar o seu
poder pessoal diante de sua condicdo, para escolher, decidir e assumir o controle
de suas vidas.

Com base nesses conceitos, percebe-se que eles estdo interligados,
especialmente entre o empoderamento e independéncia, uma vez que para uma
pessoa ser empoderada ela precisa ser independente. A independéncia e autonomia
também possui uma relagdo, pois ter independéncia a autonomia ¢ importante,
como exemplo ¢ uma pessoa que pode ser independente para pedir ajudar quando
preciso em locais onde nao tenho tanta autonomia, bem como o ato de atravessar
uma rua para pessoa com deficiéncia visual.

Além das barreiras mencionadas, uma pessoa com deficiéncia que
frequenta as instituigdes de ensino superior enfrentara obstaculos diversificados de
acordo com o tipo de deficiéncia.

Neste contexto, de acordo com o Decreto 5629/2005 uma pessoa com
deficiéncia auditiva compreende aquela que “por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. Sendo a Libras a
segunda lingua oficial do Brasil, utilizada como a principal forma de comunicagao
da pessoa com deficiéncia auditiva. Mas, infelizmente, as instituigdes de ensino
superior nao dispdem de professores com conhecimento desta lingua e nem
intérprete para facilitar o entendimento do aluno com defici€éncia auditiva,
impedindo-o de prosseguir com o curso escolhido.

Se referindo de acessibilidade para pessoas com deficiéncia visual, em
relacdo as instituicdes de ensino superior nos deparamos com varios obstaculos.
Mesmo que uma pessoa com essa deficiéncia possua um guia ou monitor, para o
seu entendimento e compreensao dos conhecimentos passados pelos professores
faz-se necessario profissionais nas institui¢des que trabalhem com o braile. O braile
¢ definido pelo

Portanto, os obstaculos enfrentados pelas pessoas com deficiéncia visual
para frequentar as instituigcdes vao além, como a falta de rampas, corrimaos
arredondados nas escadas, elevadores sonoros, escadas rolantes e placas em Braille
(SANTOS, 2009).

Ainda temos as pessoas com deficiéncia fisica, sendo aquela em que o
aluno também depende da acessibilidade fisica para frequentar as institui¢cdes de

ensino superior, podendo ser definida como “condi¢des motoras que acometem as
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pessoas comprometendo a mobilidade, a coordenagao motora geral e da fala, em
consequéncia de lesdes neurologicas, neuromusculares, ortopédicas, ou mas
formagdes” (BRASIL, 2004).

Tem-se ainda aquelas pessoas que possuem, “duas ou mais deficiéncias
primarias (mental/visual/auditiva/fisica), com comprometimentos que acarretam
atrasos no desenvolvimento global e na capacidade adaptativa” que conforme os
Parametros Curriculares Nacionais Necessidades Educacionais Especiais ¢
denominada como deficiéncia multipla (BRASIL, 2006b p. 20-22).

Além das pessoas com deficiéncias fisica, auditiva, visual, mental e
multiplas, tém-se as pessoas com mobilidade reduzida. A mobilidade reduzida
mesmo nao sendo considerada uma deficiéncia, também pode ocasionar limitacao
na locomo¢ao. Sendo ela compreendida como a “dificuldade de movimento,
permanente ou temporariamente, nao se enquadrando na defini¢cdao de pessoa com
deficiéncia” (BRASIL, 2006, p.14). Tais pessoas consistem em: pessoas obesas,
idosas e gestantes. Para estes casos, as instituigcdes devem dispor de mobilidrios
adaptados, sanitarios adequados e meios que facilitem a locomog¢ao no prédio da
instituicao.

Logo, diante da realidade nas institui¢cdes brasileiras, o autor Ribeiro
(2013) declara que as instituigdes necessitam se posicionar frente a este desafio
para que os alunos com deficiéncia possam ter garantidos o acesso, a permanéncia

e a igualdade de oportunidades de aprendizagem.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com o Censo da Educacao de 2016, foram realizadas 8
milhdes de matriculas nas institui¢des de ensino superior e somente 0,45% desse
valor sao de alunos com deficiéncia. Sendo que as instituicdes de rede privada
matricularam um percentual 59% dos alunos com deficiéncia, enquanto as

institui¢des publicas apenas 41% conforme mostrado na figura 2:

Figura 2 — Matriculas, concluintes e ingressantes com algum tipo de deficiéncia no Ensino Superior
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Fonte: (REVISTA ENSINO SUPERIOR, 2018)

E notério que a rede de institui¢cdes privada de ensino superior abrange
a maior parcela de alunos com deficiéncia. Com isso, devido grande procura por
institui¢des privadas pelos alunos com deficiéncia, percebemos que as institui¢coes
privadas oferecem condi¢des de ensino melhores que as instituigdes publicas.

Ainda analisando a figura acima, € claro que o nimero de alunos que se
matriculam é extremamente superior aos que estdo concluindo. Logo, tem-se que a
busca pela educacdo superior por esses alunos vém aumentando. Mas, como
revelado na figura abaixo, ndo se pode deixar de mencionar que uma parte desses

alunos que se matriculam, antes de findar a gradua¢ao, abandona o curso:

Figura 3 — Evasao de alunos com algum tipo de deficiéncia no Ensino Superior
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Fonte: (REVISTA ENSINO SUPERIOR, 2018)

Diante dos dados apresentados na figura 3, a evasdao de alunos com
deficiéncia no ensino superior, ¢ ainda, consideravel. Como discutido
anteriormente pelo autor Souza (2015), a inclusao dessas pessoas ao ensino
superior deve garantir a elas o direito a participagdo na comunidade com as demais
pessoas, as oportunidades de desenvolvimento pessoal, social e profissional. Além
disto, deve ser assegurada acessibilidade arquiteténica a elas e a todos que
frequentam as institui¢des para o regresso desta evasao.

Na segmentag¢ao por modalidades de curso, a modalidade de Ensino a

Distancia (EAD) representa 48% das matriculas realizadas, enquanto a presencial
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corresponde a 44%. Com isso, percebemos que apesar da facilidade de realizar um

curso a distancia, muitos alunos preferem a modalidade presencial. Logo, surge a

necessidade das instituigdes de ensino superior dispor de acessibilidade para

receber a todos.

Se tratando da variedade de cursos disponiveis e de acordo com a figura

4, os cursos mais procurados pelos alunos com deficiéncia na modalidade

presencial sdo: Direito, Administragdo, Psicologia, Engenharia civil e Pedagogia.

J4a na modalidade EAD os cincos cursos mais requisitados sao: Pedagogia,

Administragao, Servigo social, Gestao de pessoal / RH e Ciéncias contabeis.

Figura 3 — Cursos com maior niumero de alunos com deficiéncia matriculados
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Peagogia
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Fonte: (REVISTA ENSINO SUPERIOR, 2018)

Gestao logistica

Com o intuito de revelar a quantidade de alunos matriculados no ensino

superior considerando os diversos tipos de deficiéncia, a figura 4 aborda esses

dados considerando todas as modalidades de cursos, seja ele presencial ou a

distancia:

Figura 4 — Nimero de alunos matriculados por tipo de deficiéncia
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Em conformidade com a figura acima, a deficiéncia fisica ¢ o tipo mais
comum entre as pessoas matriculadas e atinge mais de 12,7 mil alunos. Diante
disso, ¢ evidente a importancia da acessibilidade fisica nas institui¢des de ensino
superior, principalmente aquelas que facilitam o deslocamento das pessoas pela
instituicao, bem como a disponibilidade de rampas de acesso, corrimao, salas e
banheiros adaptados.

Sob esta perspectiva, temos que a baixa visdo ¢ a segunda deficiéncia
mais comum entre os alunos, atingindo mais de 11 mil pessoas e a cegueira mais
de 2 mil alunos. Neste cenario, além da importancia de medidas que facilitam o
descolamento dos alunos, faz-se necessario que as instituigdes de ensino superior
invistam no sistema de escrita tatil, o Braile; e ainda em profissionais adequados a
esses alunos, para que 0s mesmos consigam prosseguir € concluir o ensino.

No mesmo contexto, a deficiéncia auditiva alcan¢a mais de 5 mil alunos
e a surdez quase 2 mil. Tais dados, revela a necessidade e importancia da
acessibilidade que contemple essas modalidades de deficiéncia e contribua para o
aproveitamento do ensino com qualidade. Para isso, as institui¢des devem dispor
de profissionais adaptados a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e ainda
oferecer equipamentos que facilitem a comunicagao e entendimento desses alunos.

Considerando os dados apresentados, a quantidade de alunos com
deficiéncia de diversas formas matriculados no ensino superior aumenta cada vez
mais. E o direito a educagao vem se revolucionando progressivamente na educagao
especial. Perante a este quadro, as institui¢cdes de ensino superior tém o dever de se
prepararem e adequarem para receber a todos com igualdade.

Por outro lado, surgem varias dificuldades quanto as adaptacdes das
instituicdes para receberem os alunos com deficiéncia. Tais adaptagdes estao

relacionadas desde a acessibilidade fisica até a preparacao dos docentes para
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ministrar as aulas. Para tanto, serdo expostos abaixo o resultado de uma entrevista
realizada com os professores que lecionam nos cursos de quimica nas modalidades
Bacharelado e/ou Licenciatura da Universidade Federal da Paraiba/Centro de

Ciéncias Agrarias (UFPB/CCA):

Figura 5 — (I) Sua disciplina oferece suporte para as praticas de inclusdo de pessoas com necessidades
especiais? (II) Em sua opinifo as instalacdes do CCA/UFPB sdo adaptadas para receber aluno (s) com
deficiéncia?
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Fonte: (UFPB/CCA, 2018)

Através da figura 5, vemos claramente que os proprios professores
relatam que as instituigdes ndao possuem adaptagdes para receber os alunos com
deficiéncia e que as aulas de sua disciplina ndo oferecem suporte para incluir
pessoas com deficiéncia.

Neste cenario, de acordo com a analise realizada no decorrer do trabalho
e conforme os dados apresentados, percebe-se a importancia das instituigoes de
ensino superior disporem de acessibilidade fisica. Contudo, para oferecer
acessibilidade muitas institui¢des ndo estdo preparadas e possuem dificuldades,
impossibilitando o ingresso dos alunos com deficiéncia e aumentando a evasao
desses.

Logo, em concordancia com o autor Ribeiro (2013), as institui¢des de
ensino superior necessitam se colocar frente a este desafio para que os alunos com
deficiéncia tenham garantidos o direito a educagao, bem como o acesso, a

permanéncia ¢ a igualdade de oportunidades de aprendizagem.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo esta incluida no rol dos direitos sociais basicos e deve ser
garantida a todas as pessoas. Para tanto, além de resguardada constitucionalmente,
foram criadas diversas legislagdes que assegurem esse direito, inclusive as pessoas

com deficiéncia.
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Dentre a esfera dos variados niveis de ensino, estudamos a educa¢ao no
ensino superior. E, quando abordamos a educag¢ao para as pessoas com deficiéncia,
nos deparamos com diversos problemas enfrentados por essas pessoas ao usufruir
o direito a educacao.

Em meio as dificuldades, o acesso € permanéncia nas instituigdes de
ensino superior se tornou um dos maiores empecilhos, devido a falta de
acessibilidade nessas instituigoes.

Neste sentindo, percebemos que a acessibilidade nas institui¢des de
ensino superior, ¢ a maneira que permite ao aluno que possui algum tipo de
deficiéncia a ingressar e prosseguir com o ensino.

De acordo com os dados levantados, o nimero de alunos com deficiéncia
que se matriculam em instituicdes de ensino superior vém crescendo. No entanto,
conforme revelado existe um consideravel percentual de alunos que desistem
durante o progresso do curso e ndo concluem o ensino.

Varios fatores influenciam para tal desisténcia, entre eles a falta de
acessibilidade, que se tornou uma das maiores dificuldades enfrentados pelas
institui¢oes. Pois, devido aos variados tipos de defici€ncia existentes, cada uma
necessita de condi¢des diferenciadas para se locomover, interagir e capacitar, e
assim contar com a aprendizagem de forma igualitaria aos demais alunos.

Portanto, para assegurar o direito a educagao as pessoas com deficiéncia,
a acessibilidade nas institui¢des de ensino ¢ essencial. Mas, como demonstrado, as
institui¢des nao estdo preparadas para receberem todas as pessoas conforme a sua
condi¢ao de locomog¢ao e interagao. Diante disso, as instituigdes de ensino superior
necessitam se posicionar frente a este desafio para que os alunos com deficiéncia

tenham garantidos o direito 4 educagcao com qualidade.
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