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A IDEOLOGIA DA ESCOLA PARA ALTHUSSER:
DEFINICOES E CONTRAPOSICOES
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RESUMO: Quanto se cria instituicdes, a sociedade cria mecanismos que podem contribuir
para diminuir as desigualdades sociais, econémicas e culturais ou acentuar ainda mais as
mesmas. Passando de instrumento de superacgéo a instrumento de controle sobre a vida das
pessoas. Diante das contribui¢cdes critico reprodutivista feitas por Althusser e llichi, onde é
forte a presenca do fracasso do modo como as instituicdes, em especial e escola se faz. Ao
posicionamento de Cury sobre o elemento da contradigéo, revelando papel motor para a luta
de superacdo, por conseguinte os aspectos definidos por Freire, na esséncia da negacao da
pedagogia dos oprimidos para pedagogia dos homens, convocando para atitude politica,
gue em harmonia com a fenomenologia, da époque de Husserl, por Adao Peixoto, do
Personalismo de Mounier, confirma a preciosa e possivel, embora complexa humanizacéo
gque a educacao pode revelar para as pessoas.
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ABSTRACT: As it creates institutions, society creates mechanisms that may contribute to
reduce social inequalities, economic and cultural or further accentuate them. Passing
instrument for overcoming the instrument of control over people's lives. Given the critical
contributions made by Althusser and reproductivist Ilichi where there is a strong presence of
the failure of the way that institutions, especially schools and it's done. The positioning of
Cury on the element of contradiction, revealing leading role in the fight to overcome,
therefore the aspects defined by Freire, in essence denying the pedagogy of the oppressed
Pedagogy for men, calling for political attitude, which in keeping with the phenomenology of
Husserl's époque by Adao Peixoto, the personalism of Mounier, confirms the valuable and
available, though complex, humane education can prove to people.
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1 INTRODUCAO

Entre algumas observacdes que trataremos, ha a constatacdo de que o
processo de escolarizacdo enfrenta um paradoxo, a0 mesmo tempo em que
pretende a humanizagdo, revela em suas praticas, processos de reificacdo das
pessoas. Principalmente quando levam em consideracdo 0s aspectos quantitativos
em sobreposicao aos qualitativos, e ndo correlacionam ambos, em uma perspectiva

organica. Apos o discurso da trilogia da Revolugdo Francesa que pregava a
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igualdade, fraternidade e liberdade, foram notérias as mudancas radicais na historia
da humanidade, de ordem econbmica, de ordem social, politica e de valores,
tentando-se criar alternativas racionais para as formas da vida da pos-modernidade
frente ao paradigma emergente que nos encontramos, sobre tudo com reflexdes
pontuais na educacéo, por isso h& importancia de discutir as contradicfes reveladas
na teoria e seus mecanismos de possiveis superagfes na pratica.

A Educacdo com sua estrutura institucionalizada, passa pela crise
existencial na humanidade, pela crise de legitimidade entres educadores, que
enfrentam questionamentos incorporados pela légica de mercado, mercantilizacéo
do ensino superior, autonomia e diversos aspectos da vida social. Entretanto, esta
pesquisa se justifica pela finalidade de abrir-se discussdes sobre educacéo e suas
contradicbes, os papeis dos educadores, reflexdes sobre os instrumentos de
controle, 0 modo como sao analisados, a complexidade desses processos, com
fundamentagdo auténtica, com uma viséo sistémica, reconhecendo assim que todas
as grandes mudancas sdo precedidas de reavaliacdo e reorganizacao intelectual, e
de assumir uma postura para desinstalar nossos confortos, orgulhos e nossa
alienagao.

Este artigo tem, portanto, o objetivo estrito de compreender alguns
paradoxos da educacdo, ora como instrumento de reproducdo, ora como
emancipac¢do do homem, como educacédo e contradicdo. Refletir sobre o papel do
educador em uma perspectiva de elaboracdo do conhecimento e ndo transmissao
deste. Assumir atitude de enfrentamento, de combate e de mudancas das estruturas
fragmentadas da realidade, que ndo consideram aspectos sociais, politicos e
econdbmicos. Superacdo das conclusées simplistas no meio académico de que a

educacao sozinha é capaz de mudar a contingéncia social do ser.

2 APARELHO IDEOLOGICO

N&o é no campo das ideias que as ideologias existem e, portanto, ndo é ai
gue se encontra seu interesse tedrico. As ideologias tem existéncia material, € nessa
existéncia material que devem ser estudadas, e ndo enquanto ideias (ALTHUSSER,
1918). Como ponto de partida o autor nédo restringe a ideologia ao campo das ideias,
sim no contexto e na pratica das instituicbes concretas, cada uma com sua

sistematizacdo prépria, que através das forcas de trabalho tanto na infraestrutura
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como da superestrutura’ constroem condicdes para reproducdo das forcas de
producdo sobre aspectos de origem de base econdmica. A forma subjetiva que a
ideologia propaga faz com que o sujeito faca representacfes imaginarias de suas
reais condicdes de existéncia, porém falseada pelo mundo imaginario, utilizando-se
de varios meios para atingir seu objetivo primario que em um primeiro olhar, fica

sempre dificil de interpretagéo.

[...] ndo se pode libertar os homens enquanto estes ndo estiverem em
condicdo de adquirir comida e bebida, habitacdo e vestuario na
qgualidade e na quantidade perfeita. A libertacdo € um ato histérico ndo
um ato de pensamento, e € efetuada por rela¢des historicas, pelo nivel
da industria, do comércio, da agricultura, do intercambio [...] (MARX,
1883, p. 25).

Mais um reforco feito de que a contingéncia social esta ligada as condi¢cdes
expressas da ideologia, e sendo a libertacdo um ato historico, ndo apenas um ato de
ideias, sendo necessario para tanto a necessidade de mudancas, se a sucessao das
geracdes exploram os materiais, capitais, forcas de producao que lhe séo legados,
para manutencdo dessas forcas de opressdo e exploracdo, fica claro a relagao
concomitante das instituicdes e suas forcas para tais reproducoes.

Sob forma de instituicdo distinta e especializada, com objetivo de condi¢cdes
de reproducédo das forcas de producédo, Althusser direciona e constr6i um conceito
sobre ideologia das instituicdes, mecanismos de sujeicéo a partir de notas de Marx?,
presente nos 6Orgdos centrais do estado e 6rgdos da sociedade civil. Assim,
instituicbes como governo, judiciario, familia e a escola seriam aparelhos ideoldgicos
do estado, todos contribuindo para relacées de exploracédo do capitalismo. E seria a
escola o aparelho ideolégico que desempenha papel dominante na sociedade,

encarregando-se desde os primeiros anos a ritualizar as criancas.

Ela se encarrega das criancas de todas as classes sociais desde o
Maternal, e desde o maternal elas lhes inculca, durante anos,
precisamente durante aqueles em que a crianga € mais “vulneravel”,
espremida entre o aparelho de Estado familiar e o aparelho de
Estado escolar, os saberes contidos na ideologia dominante (o
francés, o calculo, a histéria natural, as ciéncias, a literatura), ou

! para Althusser a Infraestrutura constitui base econdmica e Superestrutura comporta as instituicoes e
também a ideologia.

> Prefacio a Contribuicdo a Critca da Economia Politica, em que Marx sublinha a radical
descontinuidade entre totalidade pensada e totalidade existente no real, entre movimento do
pensamento e 0 movimento da realidade.
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simplesmente a ideologia dominante em estado puro (moral,
educacao civica, filosofia) (ALTHUSSER, 1918, p. 79).

E de fato a escola que mantém por periodo significativo e obrigatério as
criancas por longos anos em um ambiente de reproducdo das forgcas capitalistas.
Com um discurso ideoldgico que nunca pode e quer dizer o que pretende se ndo se

autodestruiria como ideologia.

Peco desculpas aos professores que, em condi¢cbes assustadoras,
tentam voltar contra a ideologia, contra o sistema e contra as préticas
que 0s aprisionam, as poucas armas que podem encontrar na
historia e no saber que “ensinam”. Sdo uma espécie de herdis. Mas
eles sdo raros, e muitos (a maioria) ndo tém nem um principio de
suspeita do “trabalho” que o sistema (que os ultrapassa e esmaga)
os obriga a fazer, ou, o que é pior, pdem todo seu empenho e
engenhosidade em fazé-lo de acordo com a ultima orientagdo (os
famosos métodos novos!) (ALTHUSSER? 1918, p. 81).

Para Althusser, o sistema escolar encarrega-se em reproduzir relacdes de
exploracdo, reforcando uma crise sem precedentes, com um discurso oculto, que
subjuga seus agentes por tempo significativo e no caso, na escola, obrigatorio,
inculcando aspectos reprodutores das forcas de exploracdo; com enfoque critico
reprodutivista, o autor determina o papel da educacdo por acdes de base
econbmica, que estdo fora do contexto da propria educagcdo, demonstrando nestas
perspectivas a interpelacdo dos individuos.

Para Ivan llich (1926, p. 67), “a lei da frequéncia obrigatoria possibilita a sala
de aula servir de ventre magico, donde a crianca € libertada periodicamente, ao final
do dia ou ao findar o ano escolar, até que seja, finalmente, expelida para a vida
adulta.”

Quando o autor cita aspectos da frequéncia escolar, demonstra a ineficiéncia
do processo frente a ideia de que isso ndo basta para garantir o conhecimento, nem
tampouco a expedicdo de um diploma. As palavras acima, de Ivan llichi, séo a

esséncia da sua teoria, parte da sua proposta de uma sociedade sem escolas, 0

® Althusser constréi seu conceito de teoria a partir das notas de Marx no Prefacio a Contribuicdo a
Critica da Economia Politica, em que Marx sublinha a radical descontinuidade entre a totalidade
pensada e a totalidade existente no real, e entre 0 movimento do pensamento e o movimento da
realidade. Formula sua ideia representando a sociedade constituida por determinacdes de
infraestrutura e superestrutura, conjunto de instituices distintas e especializadas que contribuem
para reproducdo dos meios de produc¢éo do capitalismo.
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lugar sistematizado de conhecimento ndo necessariamente seria a escola’, faz
duras criticas a institucionalizacdo da educacgéo, com problemas sérios, limitando e
monopolizando o aprendizado, reforca algumas colocacdes de Althusser, porém
dando énfase ao modo de organizacdo do processo de ensino aprendizagem e a
forma estrutural da escola. Em llichi nota-se além da critica, a presenca da
alternativa, de um modelo como opcao possivel, o que Althusser ndo consegue

mostrar na sua teoria.
3 DAS POSSIVEIS CONTRADICOES

Entre esses aspectos podemos visualizar a presenca da contradicdo, uma
vez que mesmo com as duras, porém reais criticas feitas ao aparelho ideolégico
escolar, mesmo com as for¢as reprodutivas contribuindo para reproducédo, e se
tratando do aparelho ideoldgico escolar, a escola foi e pode ser espaco de
contradicdo, na medida em que o proprio repensar da escola, em tempos e formas
pode ser objeto desse estudo. Assumir na atividade educativa uma proposta de
dialética que ameace o “bem estar”, consequentemente podera trazer mudancas nos
padrdes culturais que controlam a sociedade. “Na sociedade capitalista, o
movimento se d4 em consequéncia do desenvolvimento das contradicdes que
existem em seu seio. Tais contradi¢cdes se revelam no papel motor da luta de classe
na transformacao social” (CURY, 1945, p.33). Na visdo de Jamil Cury, h& elementos
gue indicam notoriamente as contradi¢cdes na educacao, principalmente de nao levar
em consideracdo a contingéncia social do educador e do educando, por ser
atividade humana participe da totalidade da organizacédo social, nas possibilidades
de ultrapassarem o discurso pedagdgico e na mesma relacdo que este discurso
pretende encobrir.

Sobretudo podemos mencionar as angustias de Paulo Freire, sobre a

proposta dos contraditérios.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora,
ter4, dois momentos distintos. O primeiro, em que 0s oprimidos vao
desvelando o mundo da opressdo e vado comprometendo-se na
praxis, com sua transformacéo; o segundo, em que, transformada a

* Para llich a escola nos inicia também no Mito do Consumo Interminavel. Este mito moderno de
fundamentar a crenca de que o processo produz, inevitavelmente algo de valor e, por isso, a
producéo necessariamente cria a demanda. Sociedade sem escolas, (IVAN ILICHI, 1973, p. 75).
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realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente
libertacdo (FREIRE, 1987, p. 33).

A libertacdo que se refere Freire tem haver com o entendimento do homem e
as relacbes de poder na sociedade, frente a ideologia dominante, sobre as
contradicdes na educacéo, e principalmente a superacdo dos homens em tentativa
de libertarem-se dessas opressfes. Enfatiza a esséncia da educa¢do como prética
de liberdade.

O que Paulo Freire propfe vai além das formas de criticas feitas por
Althusser e llichi, por ter sua esséncia definida por uma pedagogia consciente,
problematizando a realidade, através de uma dialética que convoca o homem a ser
um ser que interfere na sua realidade social, um ser politico. Convoca a atitude
politica de enfrentamento, acreditando na possibilidade de mudanca. Com a
conviccdo de que enquanto existirem homens e mulheres, a mudanca ndo sera
apenas utopia, pois a tarefa do educador ndo terminaria no treino, mas sim na
formacéao.

Conforme Adao Peixoto (2011, p.157):

Além de se opor a fragmentacdo da realidade, a fenomenologia
opde-se também & pretensdo de objetivacdo e naturalizacao,
instituidas pelo empirismo e pelo positivismo, que apreendem, por
exemplo, do pré-visto, do quantificavel, da instrumentalidade,
reduzindo-a com isso, ao estabelecimento de objetivos, metas,
planejamento, quantidade e produtividade.

Neste sentido, como afirma o autor, a busca pela construgcdo de um
compromisso de uma educacdo humanizadora, a fenomenologia® evoca a ideia de
voltar-se ao fendmeno como realmente €, tomando como ponto de partida o proprio
fenbmeno, ndo as concepcdes abstratas, preestabelecidas, fora da realidade, mas
do ponto de vista fenomenoldgico, educacdo como intencionalidade, da recusa a
atividade pedagogica como ritualizacado da obediéncia, de ndo dialogo, sem repasse

de contetdo com isencdo da mediacdo com o mundo, sem reflexao critica.

® No livro Fenomenologia: didlogos possiveis o objetivo de discutir o tema, muitos dos seus textos
foram apresentados no | Congresso de Fenomenologia da Regido Centro-Oeste, organizado pela
Universidade Federal de Goias, Professor Doutor Adao Peixoto. Volta as coisas mesmas inspirado na
epoqué* por Husserl (*palavra grega que significa suspenséo, colocagdo entre parénteses, deixar de
lado o preconceito, numa suspenséo proviséria das nossas convicgoes...)
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As mais solenes declaragbes de Direitos cedo se deturpam, quando
nao repousam sobre sociedades suficientemente ricas em caracteres
indomaveis, e simultaneamente em sélidas garantias nas estruturas.
Uma sociedade cujo governo, imprensa, elites, mais ndo difundem do
gue ceticismo, engano e submissdo, € uma sociedade que vai
morrendo e s6 moraliza para esconder a sua podriddo. (MOUNIER,
1950, p, 73)

Neste momento, o personalismo de Mounier nos apresenta a falta da
valorizacéo das pessoas, também nos mostrando que a crise das estruturas mistura-
se com a crise da pessoa, pode ter sido este link que também contribuiu para que o
movimento socialista instituisse regime autoritario que anula a pessoa, como critica
aos fundamentos de projetos marxistas de sobreposicdo da pessoa a servico das
forcas coletivas. A educacdo personalista valoriza a descoberta da contradicdo da
realidade, busca fundamentacado, propde engajamento e se realiza na formacao do
homem como pessoa, pressupondo escuta, presenca do homem no mundo e na

histéria.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ha alguns questionamentos para nossa reflexao sobre a forgca da educacéo
como aparelho ideoldgico, indutor e mantenedor de desigualdade sécio, econémica
e cultural, e ora como espaco de contradicdo, ruptura e humanizacdo. Frente ao
paradoxo segue a necessidade dialética intencional de perceber que sem mudanca
no homem a sociedade ndo muda; como mudar a educacdo, sem mudancas na
economia, enquanto que para uns a mudanca deve ser nas estruturas, ou apenas
palco para criticas, para o espaco contraditério as pessoas que nao conseguiram as
mudancas, sem antes rever 0s conceitos de ser a expressdo dos préprios valores
que pregam.

Ainda sem visualizar o que nos prepara o futuro, a verdade é que temos em
nossa mMao ao passo que 0 veneno, 0 proprio antidoto, porém em quantidade
desproporcional, e o desafio de tirar da classe subalternizada as ciéncias humanas e
sociais, que pode tanto nos auxiliar na busca de menos disparidades, pois séo elas

gue nos comunicou essa realidade.
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